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Von der Zeit in der Padagogik

Balance zwischen Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft!

195
1 Vorbemerkung

Was Lehrerinnen und Lehrern so zum Thema ,,Zeit“ einfillt ...

»Schade, dass es gleich liutet. Deine Erziblung hat uns alle sebr interessiert.”
»Dafiir haben wir leider keine Zeit mebr, das miisst ibr euch dabeim anschau-
en.”

Viele Lehrer/-innen bedauern, dass ihnen zu wenig Zeit zur Verfiigung
steht, um die notwendigen Lehrinhalte angemessen vermitteln zu kénnen.
Sie weisen auf das Problem hin, dass ihnen keine Zeit bleibt fiir erzicheri-
sches Handeln, dass sie zu wenig Zeit haben, sich dem einzelnen Schiiler/
der einzelnen Schiilerin zu widmen.

Was elfjahrigen Schiiler/-innen so zum Thema ,,Zeit einfillt ...
WwSchule’; Jlernen®; ,Wecker®: keine Zeit": ,Schularbeiten”...

Schiiler/-innen wiederum klagen, dass sich Lehrer/-innen hiufig niche die
Zeit nehmen, schwierige Unterrichtsinhalte noch einmal zu erkliren, Vie-
le von ihnen bedauern, dass die Lehrer/-innen zu wenig Zeit aufbringen,
um sich mit ihnen und ihren persénlichen Problemen auseinanderzusetzen.
Und iiberhaupt: Fiir Interessantes ist ihrer Meinung nach in der Schule zu
wenig Zeit.?

Aus diesen wenigen Bemerkungen wird deutlich: Wir erfahren nicht

selten schon in der Schule den Zwang zur Beschleunigung. Die sozi- i
al vorgegebene Zeit diktiert auch das Geschehen im Schonraum Schule. |
Ahnlich verhilt es sich in der Familie, die sich an der Taktung des berufli- -
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chen Lebens orientieren und dementsprechend auch die Betreuung der Kin-
der organisieren muss.

Zeit wird zu einem knappen Gut, das optimal genutzt werden muss. Das
Einsparen von Zeit durch Beschleunigung wird daher neben ciner wirt-
schaftlichen (Zeit = Geld) auch zu einer moralischen (Verschwende keine
Zeit!) Forderung in der Gesellschaft. Diese alltigliche Redeweise, wonach
dic Zeit knapp wird, verfiihrt allerdings zur irrigen Vorstellung, dass wir Ein-
fluss darauf hitten, wie die Zeit vergeht. Vielmehr haben wir das Problem,
aufgrund der steigenden Komplexitit der gesellschaftlichen Anforderungen
die wachsende Fiille der zu verarbeitenden Informationen zu meistern. Wir
bekommen es verstirkt damit zu tun, dass wir bestimmte Anforderungen
nicht mehr in der dafiir vorgesehenen Zeit unterbringen kénnen. Damit gilt
die Zeit allerdings als der Maf3stab fiir die Geschwindigkeit und zeigt uns,
dass Handlungen (Lernen, Erzichen etc.) nur mit begrenzter Geschwindig-

keit moglich sind.

2 Zeit und padagogisches Handeln

Erziechung geschicht in der Zeit. Erziehung erfolgt in Beziehung und Begeg-
nung. Bezichung und Begegnung zwischen Menschen meinen einen Pro-
zess, in dem diese ihre Tiefendimensionen entfalten kénnen, wo ,in dem
einem universalistischen Herrschaftsanspruch entgegengesetzten Zeit- und
Sein-Lassen von Begegnung das Da unseres Da-seins aufbewahrt wird“.? Die
Menschen brauchen einander und benétigen einen ,Zeit-Raum® im Hier
und Jetzt, um die werden zu kénnen, die sie von ihrer Méglichkeit her sind:

In seinem Sein bestitigt will der Mensch durch den Menschen
werden und will im Sein des anderen eine Gegenwart haben. Die
menschliche Person bedarf der Bestitigung, weil der Mensch als
Mensch ihrer bedarf. [...] aus dem Gattungsbereich der Natur ins
Wagnis der einsamen Kategorie geschicke, von einem mitgeborenen
Chaos umwittert, schaut er heimlich und scheu nach einem Ja des
Seindiirfens aus, das ihm nur von menschlicher Person zu menschli-

cher Person werden kann [...].*
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Von der Zeit in der Padagogik

,Gegenwart haben meint Zeit haben, Zeit loslassen kénnen, sich von der
Beschleunigung abkoppeln. Doch die Beschleunigung scheint ein Charak-
teristikum der Modernisierung zu bilden: zum Beispiel Beschleunigung im
Transport- und Verkehrswesen, im Arbeitsprozess, als Verkiirzung der Es-
senszeiten verbunden mit Fast Food, Multitasking u. a. m. Hier steht nun
die Pidagogik in einer eigentiimlichen, sich verschirfenden Spannung: Zeit
zu geben fiir Erkenntnis - fiir den zeitaufwendigen Prozess des Zu-sich-
Kommens und der Selbstverstindigung — sowie Zeit bestméglich zu nutzen
fiir die Vermittlung von ,,Welt®, Die Fiille der Welt und die Kiirze des Lebens

in Einklang zu bringen, das scheint ein Grundsachverhale der Pidagogik zu

sein.’

Dieses Spannungsmoment liegt piidago'_gischem Handeln in den ver-
schiedenen Institutionen (Familie, Schule) unterschiedlich ausgeprigt
zugrunde. Die Schule ist bisher auf der Suche nach der Bewﬁltigung”&ic—
ses Dilemmas, méglichst viel in méglichst kurzer Zeit zu vermitteln, recht
erfinderisch gewesen — mit Bildern, Biichern, Stundenplinen und viel Re-
glement. Sie versucht in immer neuen Varianten, Zeit zu sparen und doch
umfassend in das Leben einzufithren. Mit der Zunahme der Komplexitit
der Lebensverhiltnisse wachsen die Herausforderungen an Schule und Aus-
bildung, sodass die Zeit fir angemessenes pidagogisches Handeln zum Er-
kenntnisgewinn — trotz der Nutzung von Lernplattformen in der virtuellen
Welt — oftmals nicht mehr zu reichen scheint.

Haben die Kinder in der Schule noch geniigend Zeit, zum Beispiel zum Uben,
zum Entdecken von Problemen oder deren Losungen? Wo bleibt die Zeit in
den Familien? Gibt es noch Zeit in den Familien — zum Spielen, zum Abtau-
chen in die cigene Welt? Haben die (berufstatigen) Eltern noch hinreichend
Zeit fiir thre Kinder?

Was meinen wir nach diesen allgemeinen Hinweisen nun priziser, wenn
wir von pidagogischem Handeln sprechen? Handeln wird dadurch pad-
agogisch, indem es sich auf das Lernen anderer bezieht, dieses zu ermég-
lichen und anzuleiten sucht. Man hofft, dass das Kind damit auch etwas
fir kinftige Fille lernt. Es ist im Rahmen des pidagogischen Prozesses
unterwegs vom ,Ich kann es noch nicht® hin zum , Jetzt kann ich es®

Erziehung gilt als Teilmenge des padagogischen Handelns - ihr geht es, all-

gemein ausgedriicke, um die Bemiindigung des Menschen. Sie ist also stirker
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normativaufgeladen. Die Betonungdes Erzichungsbegriffes riickt interakrive
und absichtsvoll geleitete Aspekte in den Vordergrund, ndmlich die intentio-
nale (wenn auch teilweise unbewusste) Einflussnahme auf das Kind. Pidago-
gische Handlungen bleiben demnach Versuche, auf das Lernen anderer Men-
schen fordernd, unterstiitzend etc. einzuwirken.® Pidagogisches Handeln ist
insgesamt vor allem ein auf zukiinftiges Handeln und Urteilen der Heran-
wachsenden gerichtetes Erméglichen; es geht nicht ,,bloff“ um ein Bewirken.
Pidagogisches Handeln in seinen vielfaltigen Formen will also ,iiber die
Zeit die Zustinde (Einstellungen, Wissen, Haltungen, Verhalten, J. Sch.)
von Personen treffen®, ,sie indern und sie (die jungen Menschen, J. Sch.)
damit befihigen, cinigermaflen selbststindig mit den Anforderungen zu-
rechtzukommen, auf die sie in ihrem Leben treffen”.”

Die Versuche, das vielgestaltige padagogische Handeln zu kategorisieren,
sind zahlreich. Bekannt und in der deutschsprachigen Diskussion nach wie
vor an prominenter Stelle vertreten ist das auf Erziechung fokussierende Mo-
dell von Friedrich Schleiermacher.® Andreas Flitner® hat dessen drei zentrale
Begriffe , Behiitung®, ,Unterstiitzung” und ,,Gegenwirkung® akeuell charak-
terisiert. Hermann Giesecke!® stellt die Ermdglichung des Lernens in das
Zentrum pidagogischen Handelns und formuliert mit ,Unterrichten®, ,In-
formieren®, ,Beraten®, ,,Arrangieren” und ,Animieren® dessen Grundfor-
men fiir die professionelle pidagogische Arbeit. Klaus Prange!! wiederum
vermutet im ,Zeigen” die operative Basis der pidagogischen Kompetenz,
wenn er padagogisches Handeln als anhaltende Versuche versteht, ,, Zeigen
und Lernen zusammenzubringen, auf Zeit zu koordinieren und wieder von-

einander zu l6sen”,

Padagogisches Handeln geschicht — wie alles — in der Zeit. Sic ist cin we-
sentlicher Faktor bei der pidagogischen Planung und hat demnach »prag-
matische Bedeutung fiir das padagogische Denken und Handeln® "

Es reicht fiir pidagogisches Handeln also niche, blof8 Spuren im Sand
zu zeichnen. Es geht um die Befihigung fiir zukiinftiges Handeln. Denn es
steckt in jedem Lernen ein Moment Zukunfi. Indem es im Hier und Jetzt
angeregt, unterstiitzt, begleitet wird, ist die Gegenwart von Relevanz. Da-
durch, dass es auf bereits Gekonntem, Bekanntem, noch Unfertigem etc.

aufbaut, spielt selbstverstindlich die Fergangenbeit herein. Alle drei Dimen-

sion:
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Von der Zeit in der Pddagogik

sionen sind dementsprechend fiir das pédagogische Handeln von Bedeu-
tung. Somit ist die Kategorie Zeit dem pidagogischen Handeln immanent.

3 Die Balance zwischen Vergangenheit, Gegenwart und
Zukunft

3.1 Aligemeines

Alle, die mit Kindern/Jugendlichen arbeiten oder iiber Kindheit/Jugend
nachdenken, waren selbst einmal jung. Damit kommt die biografische
Dimension ins Spiel, die eine personlich bedeutsame Vergangenheit iiber
die Gegenwart mit der Zukunft verkniipft. Zunichst einmal ist dieser Zu-
sammenhang auf Seiten des/der Pidagogen/-in zu beachten. Siegfried
Bernfeld™ hat uns darauf hingewiesen, dass ,die seelischen Tatsachen im
Frzieher® neben ,der gescﬂschaftlichcn Struktur® und der , Erziehbarkeit
des Kindes* sein aktuelles pidagogisches Handeln massiv beeinflussen und
somit aus der Vergangenheit iiber die Gegenwart in die Zukunft wirken.
Aufseiten des Kindes spiclen Begrenzungen und Maglichkeiten mnerhalb
scines bisherigen Lebenslaufes fiir die aktuelle Ausgestaltung der Kindheit
eine entscheidende Rolle. Heimito von Doderer driickte dies klassisch in
der Metapher aus, wonach ,die Kindheit das ganze Leben an einem herun-
terrinnt: " Gegenwirtig werden die Betonung des Prozesscharakters und da-
mit die Verkniipfung von Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft von Bil-
dung und Erzichung besonders in der Ubergangs-( Transitions- )[*orschung
betont. lhr geht es um ,die Erfassung der Komplexitit von chrsangen in
sozialen Systemen (zum Beispiel von der Familie in den Kindergarten, von

der Schule in den Beruf etc.), um Aussagen zur Bedeutung von Ubergingen

und zur Berticksichtigung von einflussreichen Faktoren sowie zur mogli-

chen Verinderung von Ubergangsstrukturen®.” Somit ist das Spannungs-

feld zwischen individueller Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft sowth

in seiner individuellen zeitlichen Verortung der gencrationellen als auch der,

historischen Zeit aufgemacht.16
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3.2  Zukunft versus Gegenwart

Pidagogisches Handeln lebt — wie oben aufgezeigt — von der menschli-
chen Begegnung, in der man sich Zeit lassen muss, um die Tiefendimen-
sionen entfalten zu konnen. Ein solches personenbezogenes Handeln
betont die Gegenwart und ist interaktiv angelegt. Beide, Erzicher/-in—
Kind, Lehrer/-in—Schiiler/-in, miissen in der aktuellen pidagogischen Si-
tuation zusammenwirken (sich gegenseitig verstehen, ein Ziel gemeinsan
formulieren, die Erklirung-eines Sachverhaltes durch den/die Lebrer/-in
begreifen). Diesem interaktiven Prozess liegt das sogenannte ,Uno-actu-
Prinzip® zugrunde, wonach Lehrer/-in und Schiiler/-in, Erzieher/-in
und Klient/-in bei der Erbringung eciner sozialen (Dienst-)Leistung in
partizipativer (Ko-)Produzentenschaft aufeinander verwiesen sind. Ver-
weigert sich der/die Schiiler/-in, bleibt der/die Lehrer/-in bzw. der/
die Erzicher/-in mit dem Versuch, bei den Schiilerinnen und Schiilern
bzw. Klientinnen und Klienten etwas zu bewirken, ziemlich machtlos.
Die Gegenwart verlangt demnach ihren unhintergehbaren Platz im pidago-
gischen Handeln. Doch die Pidagogik ist in ihrem Bestreben, die Jugend auf
die Zukunft vorzubereiten, sie selbststindig zu machen und sie zu ,,bemiin-
digen®, nicht selten dazu verleitet, iiber den fernen Horizont der Zukunft
die nahegelegene Gegenwart ihrer Klientel zu vergessen.'” Aus dem ,,Noch-
nicht-Kénnen“ soll moglichst schnell ein Kénnen werden, das noch nicht Er-
fahrene soll moglichst schnell in Erfahrung iibergefithrt werden. Das stindi-
ge Bemiihen um Zukiinftiges ist offenbar ein umfassendes Begehren, das in
der schnelllebigen Gegenwart noch verschirft wird. Man will die Gegenwart
beschleunigen, um schneller zu erfahren, ,worum es in der Zukunft gegangen
war“!'®, und kann esoft nicht mehr erwarten, dass die Zukunft endlich eintrifft.
Pidagogisches Handeln ist zwar im Allgemeinen auf Zukunft bezogen, aber
es spielt sich im Heute ab. Der Aufschrei der Kinder anlisslich des 16. Fo-
rums Kinder- und ]ugendarbéit in Niedersachsen im Jahr 2007 driickt das
markant aus: ,[hr nennt uns die Zukunft, wir sind aber auch Gegenwart."”
]énus Korczak™ formulierte seinerzeit, dass jedes Kind ,ein Recht auf den

heutigen Tag" habe.

- Hier wird die Pidagogik auch mit einer anscheinend notwendigen Wi-
;" derspriichlichkeit von Jugend konfrontiert: Diese will einerseits Zeit fiir

die Gegenwart haben. Viele Jugendliche versuchen heutzutage ihr Er-
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wachsenwerden hinauszuzégern, um die Gegenwart voll auszuschop-
fen und ihre Jugendphase oftmals bis ans Ende des dritten Lebensjahr-
zehnts auszudehnen. Andererseits kdnnen sie, wie gesagt, die Zukunft
(das Erwachsensein) — zum Beispiel hinsichtlich der Teilhabe an der
Konsumwelt oder der sexuellen Selbstbestimmung — kaum erwarten.
Vielen reicht diec Kommunikation in Echtzeit in der virtuellen Welt
nicht mehr; sie triumen davon, in die Zukunft gebeamt zu werden.
Man kann nicht mehr warten, hat stindig Angst, etwas zu versiumen.
In besonderem Mafe scheint ein solches Zukunfisbegehren gegenwirtig
auch schon fiir die Kinder zu gelten. In ihrem Bestreben, moglichst schnell
den Jugendlichenstatus zu erreichen, verkiirzt sich fiir sie die Kindheitspha-
se. Dic friiher einsetzende korperliche Reifung — die Menarche mit zehn
Jahren ist bei Midchen keine Seltenheit mehr — zieht hiufig psychische Pro-
bleme nach sich. Daneben orientieren sich Eltern nicht selten an iiberzo-
genen Entwicklungsanspriichen (Erzichungsratgeber!). Fiir Spatentwickler
bleibt da oft keine Zeit mehr. Die Eltern wollen auf die Zukunft bezogene
Normwerte erfiillt schen. Auf solche Weise entsteht ein Leistungs- und Ent-
wicklungsdruck seit dem frithesten Kindesalter, Es geht darum, in der Zeit
2u bleiben bzw. ihr voraus zu sein oder noch besser: schon in der Zukunft
angekommen zu sein. Jedenfalls zihle JZeitdruck® an erster Stelle zu jenen
Bedingungen, welche das Lernen/Problemlésen von Schiilern negativ be-

einflussen.?!

3.3 Die Balance im ,Sein“

Die ésterreichischen Familiensoziologen Lieselotte Wilk und Johann Ba-
cher?? sprechen in diesem Zusammenhang von den Kindern und Jugendli-
chen als ,,Seiende” mit ihren Bewiltigungsproblemen im Hier und Jetzt. Sie
brauchen also zunichst die Akzeptanz und Wertschitzung ihrer gelebten
Gegenwart. Aber sie brauchen selbseverstindlich auch die Perspektive der
Zukunft fiir ihre Sinnkonstruktionen. Die gelebte Gegenwart, das Heute,
wird in der kindlichen Wahrnehmung gedehnt, dabei kann der Horizont
der Zukunft fiir sic sehr oft unbedeutend bleiben. Eine Vernachlissigung
des Heute bei Betonung des Zukiinftigen wiirde demnach dem (Er-)Leben
der Kinder nicht entsprechen. Ein Ubergehen des Zukiinfrigen wiirde sic
jedoch um ihre Moglichkeiten und Chancen bringen. Eine Missachtung
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ihrer Lernvergangenheit schlieflich wiirde ihr Sein um eine wesentliche Di-
mension reduzieren und die ihnen zustehende Chancengerechtigkeit mas-
siv verletzen. Unter Beachtung der Kinder/Jugendlichen als Seiende geht es
also um die immer wieder notwendige Ausbalancierung von Vergangenheit,
Gegenwart und Zukunft im Rahmen des pidagogischen Handelns. Keine
der drei Dimensionen darf fehlen, keine von ihnen ist iiberfliissig.

3.4 Von der Urzeit (iber die Uhrzeit zu sozialen Zeitstrukturen

Diese Balance ist schwierig. Denn es geht neben der Balancierung der Zeit-
dimensionen auch darum, die subjektiv erlebte Dauer von Ereignissen, die
psychologische Zeit, mit der von der Gesellschaft gesetzten, vom eigenen
Erleben unabhingigen sozialen Zeit in Einklang zu bringen. Das beginnt
damit, dass das Kind zunichst ganz in seiner Ichzeit aufgeht. Es lebt mit sei-
nen Bediirfnissen, wenn man so will, in der ,,Ur-Zeit“. Die Eltern bemiithen
sich, die urzeitlichen Bediirfnisse und deren Befriedigung in die zivilisier-
ten, durch die Gesellschaft gesetzten ,,Uhr-Zeit-Bediirfnisse” zu tiberfithren.
Die subjektiv-erlebte Dauer von Ereignissen wird im Laufe von Kindheit
und Jugend abgelést von einer Zeit, die durch die Gesellschaft gesetzt wird

= sozial institutionalisierte Zeit).” Das subjektive Erleben muss sich der
Zeitstrukeur der dem Ich gegeniiberstehenden sozialen (objektiven) Wele
anpassen. Die Schule arbeitet mit ihrer Taktung durch Schulordnungen und
Stundenpline bereits seit dem Ende des 16. Jahrhunderts — dem ,,Jahrhun-
dert der Schulordnungen® — mafigeblich an diesen Anpassungsprozessen
mit.

Gegenwirtig scheint man die rigide innere Zeitstruktur des Schulalltages
durch Projekte und offene Unterrichtsformen etwas aufzuldsen. Daneben
aber tiberzieht die Gesellschaft — mit der Tendenz, die Kinder frither in Kin-
derkrippen oder Kindergirten zu schicken, sowie mit dem Trend zur ganz-
tigigen Schule mit ihren ,sozialen Zeitstrukturen® - ein deutlich grofieres
Zeitspektrum der kindlichen und jugendlichen Lebenswelten als bisher.
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Von der Zeit in der Padagogik

4 Die Verinselung des jugendlichen Lebensraumes und
die Zeitperspektive

Ein beachtenswertes Modell fiir den Umgang von Kindern und Jugendli-
chen mit der Zeit haben Hartmut und Helga Zeiher* entworfen. Sie spre-
chen vom verinselten Lebensraum der Kinder. Dieser 16st den bisherigen
traditionell naturwiichsigen Raum von Familie und Nachbarschaft ab.

Ein verinselter Lebensraum besteht neben vorgegebenen Inseln (Kindergar-
ten, Schule ...) auch aus frei wihlbaren Elementen (Kino, Jugendzentrum,
Einkaufszentrum ...). Die Kinder treffen sich nicht mehr in der Nachbar-
schaft, sondern im Kino, beim Shoppen, in einem Sportverein, bei Freun-
den, bei Veranstaltungen. Man kann hingehen, wegbleiben, woanders hin-

gehen usw.

Von der raumlichen Verinselung ist nun auch die Zeiteiﬁteih‘ing betroffen.
Man muss beispielsweise' Wegzeiten cinplanen, Ye;abredungen treffen, Off-
nungszeiten, Veranstaltunéstcrmine beachten. Bevor man sich im Raum be-
wegt, muss man sich geistig in der Zeit orientieren — man muss antizipicren,
planen, koordinieren. Dazu kommen Abstimmungen zwischen Zeitplinen
mehrerer Personen beziehungsweise Spielgefihrten. Die Gegenwart wird
also auch schon von den Kindern immer mehr von der Zukunft her entwor-
fen. Empirisch ist nachgewiesen, dass sich Kinder — ebenso wie Erwachse-
ne — in bzw. zwischen verschiedenen sozialen Welten bewegen kénnen, die
jeweils unterschiedlichen Zeitlogiken folgen, die divergierende zeitliche Er-
wartungen an sie richten und ihnen unterschiedliche Handlungsspielriume

ermdglichen.”

,Die riumliche Ausweitung und die Verinselung der individuellen Lebens-
riume zichen somit eine wachsende Komplexitit des Netzwerkes von ‘Ter-
minen nach sich!? Das heif8t, die soziale Zeit greift — wie die abstrakte
gesellschaftliche Einrichtung Geld — mit ihren Terminen, mit den Dauern,
mit den Fristen etc. immer frither und umfassender in das Leben der jun-
gen Menschen ein. In das Netzwerk der sozialen Zeit — wie Bildungswe-
ge, schulische Stundenpline, Trainingszeiten bei Vereinen oder beim Bal-
lett — miissen sich die individuellen Lebenszeiten einfideln. Aber auch den
Arbeitszeiten, den Fahrplanen oder den Fernsehprogrammen kommt eine
zeitliche Strukturierungskompetenz zu (zum Beispiel Gutenachtsendungen
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tiir Kinder; Nachrichtensendungen etc.). Die Verfiigung iiber die Zeit muss
ebenso wie der Umgang mit dem Geld gelernt werden. Die altersgestaffel-
ten Bestimmungen zum Kinder- und Jugendschutz, zur politischen Parti-
zipation reichen in ein immer fritheres Alter hinein: So dehnen sich zum
Beispiel diet Ausgehzeiten im Rahmen der Jugendschutzgesetze weiter aus;
der Fithrerschein kann mit 17 erworben werden; das Recht zu wihlen wur-
de in der Zweiten Republik vom 21. iiber das 18. bis zum heute geltenden
16. Lebensjahr gesenkt und Ahnliches. Dahinter steht wohl die Annahme,
dass (politische) Mtindigkei£ von der heutigen jungen Generation frither
erreicht wird als noch vor ein oder zwei Generationen.

5 Kind- und familienbezogene Politik ist auch Zeitpolitik

Fiir die Kinder verlangt man - unter Beachtung der spezifischen Zeitbe-
dirfnisse — eine ,kindbezogene Politik. Das meint unter anderem ,mehr
freie Zeit der Eltern fir ihre Kinder, mehr freie Zeit der Kinder fiir sich
selbst“.?” Padagogik und Politik sollten hier demnach zusammenspielen.

Keine Zeit fiir Kinder zu haben, das ist einer der wichtigsten Griinde fiir
Frauen und Minner, ihre Kinderwiinsche nicht zu realisieren.?

Dartiber hinaus ist ,,die Qualitit des Zusammenlebens von Familien prinzi-
piell untrennbar verbunden mit den zeitlichen Ressourcen und Zeithbindun-

gen ihrer Mitglieder.”’

Zeit in der Familie ist auerordentlich vielgestaltig. Sie integriert
schr verschiedene Dimensionen: beginnend bei Korper- und Natur-
rhythmen (wie Schlaf-Wach-, Bio- sowie Tag-Nacht- und Jahreszeit-
thythmen) tiber die unterschiedlichen, teilweise widerstreitenden
"Tempi, Zeitempfindungen, Zeitkompetenzen und -wiinsche der ein-
zelnen Familienmitglieder bis zu ihrer Einbindung in Zeitstrukturen
aufserhalb der Familie wie Arbeitszeiten, Schul-, Behérden- und Ver-

kehrszeiten, die an der Uhrenzeit orientiert sind.*

Aus diesen unterschiedlichen Eigenzeiten der verschiedenen sozialen Syste-
me ergeben sich Zeitkonflikee.
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Ein Beispiel hierfiir sind die unterschiedlichen Zeitstrukturen in der

auf Schnelligkeit und Effizienz ausgerichteten Erwerbsarbeit und der
auf Reproduktion und Emotionalitit ausgerichteten Familie (Work-
Life-Balance).!

Nachhaltige Familienpolitik kann nicht mehr nur einem ,kalt-modernen®
Dienstleistungsmodell verhaftet bleiben, sondern hat ein ,,warm-modernes®
Modell der Fiirsorge zu forcieren.* Sie kann sich daher nicht mehr darauf
beschrinken, die 6konomische Benachteiligung von Familien auszuglei-
chen. Auch reicht es nicht aus, die Infrastrukeur zu verbessern, zum Beispiel
iiber die Errichtung von Kinderkrippen und Kindergirten, um damit die
Vereinbarkeit von Beruf und Familie zu fordern. ,Beide Positionen geniigen
den Anforderungen einer Familienpolitik fiir eine wissensbasierte Dienst-
leistungsgesellschaft (die sich nicht mehr nur am industriellen fordistischen
Modell einer fiir alle geordneten/getakteten Zeit orientiert; J. Sch.) nicht
meht!® Es gilt vielmehr auch zu beachten, »dass gerade bei jungen Familien
mit mehreren Kindern die zeitlichen Méglichkeiten, am Arbeitsmarke pri-
sent zu sein, eingeschrinke sind. [...] Fiir die meisten europdischen Linder
lsst sich unabhingig von der Versorgung mit Infrastruktur zeigen, dass der
Zeitaufwand fiir Kinder unter sechs Jahren einfach grofer ist als fur dltere
Kinder® Eine nachhaltige Familienpolitik sollte daher als Lebensverlaufs-
politik Folgendes anstreben:

Zeitpolitik als Zeit fiir Fiirsorge (Care), und zwar nicht nur fiir klei-
ne Kinder, sondern auch fiir die alt gewordenen Eltern, sodann eine
Infrastrukturpolitik nicht nur unter der Perspektive der besseren Ver-
cinbarkeit von Beruf und Familie, sondern mehr unter der Perspek-
tive der Unterstiitzung der kindlichen Entwicklung und der Forde-
rung des kindlichen Wohlbefindens und drittens eine Geldpolitik als
Transferleistung fur Familien so zu kombinieren, dass damit auf die
Flexibilisierung von Lebensverliufen, Lebensverhiltnissen und die
Diversitit von Lebensformen im Lebensverlauf angemessen reagiert

werden kann.*

Eine familienfreundliche Politik verlangt fiir die Alltagszeit fiir Familien
cine bessere Koordination von betrieblichen und éffentlichen Taktgebern.
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Aber auch die politische Unterstiitzung beziiglich Teilzeitarbeit zur Entzer-
rung der familialen ,,Rushhour (Familienplanung/Jungfamilien) erscheint
notwendig und wiinschenswert. Das heifft, die Herausforderung durch
verstarkte Fiirsorgeaufgaben in der Familie ist durch cine Optimicrung der
Mischung von Geld- und Infrastrukturpolitik mit Zeitpolitik zu unterstiit-
zen. Die Geldpolitik hat in der 6sterreichischen Familienpolitik eine gute
Tradition. Osterreich liegt hinsichtlich der monetiren Transfers zu Famili-
en im europdischen Spitzenfeéld. Hinsichtlich der Infrastrukeurpolitik ist in
letzter Zeit eine deutliche Neuorientierung zu konstatieren — Ausbau von
Kinderbetreuungseinrichtungen, von ganztigigen schulischen Angeboten
etc. Beziiglich Zeitpolitik allerdings konnen die bisherigen Errungenschaf-
ten (Sonderurlaube zur Betreuung kranker Familienangehoriger, Hospizur-
laub) noch nicht iiberzeugen. Hier ist eine grundsitzliche Neuorientierung
gefragt. Solche Modelle der Kombination von Zeit-, Geld- und Infrastruk-
turpolitik konnen nur funktionieren, wenn allgemein in der Gesellschaft
und konkret in der Wirtschafts- und Arbeitswelt die Zeitbediirfnisse fiir
Fiirsorge die gleiche Wertigkeit erhalten wie die Zeit fiir Berufsarbeit. Da-
mit untrennbar verbunden ist eine explizite Gleichstellungspolitik, die Fiir-
sorge auch als Teil der minnlichen Lebensrolle etabliert.’ Beziiglich solch
»grofler” Losungen stehen wir noch ziemlich am Anfang. Aber auch Anfang

ist gefragt.

Montagsakademie vom 7. Juni 2010

Univ.-Prof. Dr. Josef Scheipl
Institut fUr Erziehungs- und Bildungswissenschaft
Karl-Franzens-Universitat Graz
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